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1. En torno a la nocion del curriculum
Como lo hemos venido senalando, el debate actual
en el campo del curriculum toca tematicas y problema-
ticas tales como: el curriculum como practica social; la
diferenciacion entre el curriculum formal, el vivido y el
oculto; la funcién social del curriculum en cuanto a
transmision y reproduccion cultural, social, politica e
Instit del . . _ ideologica, o bien, desde una perspectiva no sdélo de
S I.Uto e Investigaciones reproduccion sino de resistencia y lucha social, asi
en Ciencias de la Educacién como de produccion cultural; la importancia de llevar
p p

Facultad de Filosofia v Letras la inve.stigaci(‘)n' hacia una 6ptica de analisis centrado
Universidad de Buem;s Aire en la vida cotidiana, et.c. )

S El campo del curriculum se ha complejizado y, en
ultima instancia, lo fundamental es advertir si esta
complejizacion esta funcionando como un obstaculo
para comprender mejor los problemas que se encuen-
tran en él, y que son motivo del mismo, o bien si se estan
permitiendo tanto el planteamiento de nuevos proble-
mas conio una mejor comprension de aquellos que han

1), .
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sido ¢centrales en el debate curricular. Sea una cuestion -

olaotra, nos encontramos con el problema de un nuevo
lenguaje o de nuevos lenguajes que se incorporan al
campo curricular, que lo recompenen, que lo recons-
tituyen. Nuevos lenguajes que responden a la incorpo-

racion de riuevos paradigmas tedricos yepistemologicos.

La vieja discusion sobre la similitud o diferencia
entre plan de estudios y curriculum ha quedado reba-
sada y hoy el debate se centra mas, en todo caso, en la
pertinencia y factibilidad del campo mismo o en su
virtual muerte e inexistencia. Muchos trabajos que se
realizan en materia de investigaciéon educativa bien
pueden considerarse dentro del campo del curriculum,
0 no, dependiendo de cémo se conciba al curriculum
mismo. De tal forma, que el debate en el campo obliga
a umna reconceptualizacion de la nocién misma de
curriculum. '

Este apartado es un intento en esta direccién. En
€l se apuntan algunas lineas de reflexién (de corte
epistemologico y construccion conceptual)! que permi-
ten pensar al curriculum a partir de la complejidad que
hoy presenta. Se dirige mas ala aperturade aspectos de
observacion, problematizacion y conceptualizacién, en
Cuanto a la nocién de curriculum, que al desarrollo de
categorias y conceptos relativamente acabados?. Esto
es, se ubica fundamentalmente en una perspectiva de

' Se estd trabajando la idea de epistemologia desde una perspectiva de la.
totalidad, especificamente como ha sido desarrollada por Zemelman.
Este autor lleva a cabo una diferenciacién fundamental entre la perspectiva
epistemoldgica de la totalidad y la construccidn tedrica. (Zemelman,
1987).

? Desde la posicion de Zemelman (el cual retoma y articula aportes de
Marx, Kosik y Bloch, entre otros) la perspectiva epistemoldgica de la to-
talidad radica en una posicion de apertura hacia la realidad que permite
ladelimitacién-aprehensicn de campos de observacisn yproblematizacion
a partir de los cuales se puede iniciar una construccién redrica,
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apertura haciala problematica delarealidad curricular
que permita aprehender y delimitar ciertos aspectos de
ésta, para llegar a la construccion de una nocién de
curriculum que coadyuve a la superaciéon de determi-
nadas teorias y articulaciones conceptuales que han
conformado y constituido esa nocién. Si bien es cierto
que se pretende avanzar, como ya se sefiald, en una
tarea de construiccién conceptual a partir de esta
aprehension-delimitacion de aspectos centrales y sig-
nificativos de la realidad curricular, inicialmente se
presenta un esbozo de la nocion de curriculum sobre la
que se pretende trabajar y, en seguida, se desarrollan
los aspectos que en ella se delinean.

sNocion de curriculum. Por curriculum se en-
tiende a la sintesis de elementos culturales (conoci-
mientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativa pensada?
e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y contradictoriosj aunque
algunos tiendan a ser dominantes o hegemomcos.,‘ y
otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion

‘0 hegemonia*. Sintesis a la cual se arriba a través de

3 Aqui se estd trabajando la nocidn de pensar desde una perspectiva
kantiana, esto es como la facultad que tiene el hombre para generar {deas
que le otorgan significado y sentido a lavida social (comunidad espiritual)
y que en esta vida social se generan.

* S¢ estd trabajando la nocion de hegemonia desde una per.s'[.)ectf'v’a
gramsciana, en la cual ésta se piensa a partir de la reconceplual{zact.on
de la nocidn de Estado: "(el) concepto de Estado, normalmente entendido
como Sociedad politica (o dictadura, o aparato coercitivo paraconformar
la masa popular segtin el tipo de produccion y la economia de un mon.zento
dade) y no como un equilibrio entre la Sociedad poiitica y la Sacszdad
civil (0 hegemonta de un grupo social sobre toda la sociedad nacional
ejercida a través de las organizaciones denominadas privadas, como la
Igiesia, los sindicatos, las escuelas, etc.)”. (Gramsci: 1981: 46).
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diversos mecanismos de negociacion e imposicion so-

cial. Propuesta conformada por aspectos estructura-

men51ones generales y partlculares que interactuian en
el devenir de los curricula en las instituciones sociales
educativas. Devenir curricular cuyo caracter es profun-
damente historico y no mecanicoy lineal. Estructuray
devenir que conforman y expresan a través de distintos

niveles de significacion.

sAcerca de la sintesis de elementos culturales
que conforman la propuesta curricular. Empezar a
considerar este aspecto da la impresion, en un primer
momento de encontrarse ante una enorme mesa en la
cual se observan totalmente desordenadas las piezas
de un magno rompecabezas.

En efecto, el curriculum es la sintesis de elemen-
tos culturales, esto es, de conocimientos, valores, creen-
cias. costumbres y habitos, que conforman una deter-
minada propuesta politico-educativa. Estos elementos
culturales se incorporan en él no solo a través de sus
aspectos formales-estructurales, sino también por
medio de las relaciones sociales cotidianas en las
cuales el curriculum formal se despliega, deviene prac-
tica corncreta. , _

Si bien, en un primer momento, esta sintesis de
elementos culturales se nos presenta de manera caoti-
ca, esto se debe a su pertenencia a las distintas confor-
maciones culturales que actuan en una determinada
sociedad, en un grupo, en una naciéon y entre las
naciones. Su comprension nos permite la posibilidad
del analisis de esta diversidad y sus relaciones de
hegemonia y resistencia en la conformacion estructu-
ral v ¢l devenir de un curriculum determinado.

Este caracter de sintesis. en muchas ocasiones
contradictoria. nos permite comprender por qué es difi-
cil concebir al curriculum como un sistema congruente
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y articulado®, al tiempo que nos permite visualizarlo
como una totalidad en cuya articulacion se presentan
las contradicciones, e} juego de negociaciones e impo-
siciones. La sintesis implica el caracter de lucha (expre-
sada de muy distintas maneras) que se desarrolla, tanto
en la conformacion inicial de un curriculum comao en su
desarrollo y evaluacion.

De tal forma que, si bien en-un curriculum se
incorporan los elementos culturales que se han consi-
derado valiosos, esta consideracion es la que sostienen
los grupos dominantes de una sociedad; sin embargo,
en un curriculum se expresan, aunque ocupando dife-
rentes espacios en los planos estructural-formal y
procesal-practico, los elementos culturales pertene-
cientes a otros grupos socioculturales que logran incor-
porarse en dichas sintesis. En términos de Bourdieu
(1970) el curriculum es un arbitrario cultural; sin
embargo, tal arbitrario esta conformado por elementos
de diversas conformaciones culturales y su caracter es
el de una estructura dinamica o relativamente estable
(Lefevbre: 1968; Sanchez Vazquez: 1968).

eAcerca del curriculum como propuesta politi-
co-educativa. Se considera que el curriculum es una
propuesta politico-educativa en la medida en que se
encuentra estrechamente articulado al, o alos, proyec-
to(s) politico-social(es) amplio(s) sostenido(s) por los
diversos grupos que impulsan y determinan un curri-
culum. El cardcter politico del curriculum no se centra
en una cuestion partidista.

En cada momento historico, en el devenir de las
distintas culturas y los pueblos, los distintos tipos de

3 Este cambio en la nocion del curriculum ha tenido implicaciones so séfo
conceptuales sino metodvligicas v técnicas, de tal Jerme e Jin
quedado superadas. entre otras, las nociones de congrucncic externd con
las que se operd, por ejemplo. en la evaluacidn del plan o esitdios de
biologia de la ENEP-Zaragoza (1980-1).
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educacion han intentado responder alas exigencias del
proyecto politico-social amplio sostenido en cada caso.
Sibien es cierto que tal proyecto esta sujeto a transfor-
maciones y reformulaciones. Por ejemplo, al finalizar el
siglo XIX y en los albores del XX se sostenian dos
proyectos politico-sociales amplios, opuestos y contra-
dictorios aunque su base econémica se perfilaba como
comun (la industrializacién): el proyecto internacional
del socialismo y el proyecto del progreso industrial de
corte capitalista. El siglo XX ha sido la arena en la cual
estos proyectos politico-sociales han devenido en es-
tructuras y practicas sociales concretas, y en estrecha
vinculaciéon con ellos se han desarrollado los sistemas
educativos y los curricula que han formado a las
distintas generaciones de este siglo.

Una de las caracteristicas de este fin de siglo y
milenio es la ausencia de proyectos politicos-sociales
que sean capaces de responder a los conflictos que vive
el hombre hoy en dia®. Esta situacion afecta al campo
del curriculum y, en cierto sentido, dificulta el trabajo
préactico, en la medida en que el proyecto politico-social
es un paradigma central para el disefio y desarrollo de
cualquier curriculum.

Esta ausencia de proyectos politico-sociales am-
plios se advierte, incluso, en el cambio de énfasis en
cuanto a lo politico en la mayoria de las tendencias
- contemporaneas en el campo de la filosofia, en general,
y de las ciencias humanas y sociales, en particular’.

% Algunas ideas sobre esta temdtica se desarrollan en el dltimo apartade
de esta tercera parte del volumen.

7 Nos referimos aqui a las vertientes de indagacién y elaboracion
conceptual que han dejado de lado el manejo directo y explicito de lo
historico-social y politico en el campo de la educacidn, y especificamente
del curricutwm, tal como lo seiiala McLaren refiriéndose a posiciones
contempordneas englobadas en el postmodernismo: "No estoy sugiriendo
que la filosofia de ia postmodernidad y los nuevoes desarrollos (continiia)
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*Acercadelosintereses delos gruposysectores
sociales que piensan e impulsan una propuesta
curricular. Se ha afirmado que la sintesis de elementos
culturales que conformay determina un curriculum se
constituye a través de un proceso de lucha entre los
distintos grupos y sectores sociales que piensan e
impulsan una propuesta curricular. De ahi que se
piense que si bien esta sintesis es un arbitrario cultu-
ral, se sostiene que dicho arbitrario cultural contiene
de diversas maneras no soélo elementos del grupo
dominante o hegemonico, sino también de los otros
grupos o sectores sociales®. Una caso claro para noso-
tros en cuanto a intereses de grupos y sectores en
relacion a un curriculum es la polémica que se observa
en torno al curriculum de primaria en México, cuyo eje
estructurante es €l libro de texto gratuito, el cual se ve
sujeto a constantes criticas que han ocasionado su
revision y modificacion. En el ceniro de esta polémica
se encuentra un problema de intereses encontrados en
relacion al caracter y orientacion de la educacion
primaria.

sAcercadelosintereses que tiendenaserdomi-
nantes o hegemonicos y los que tienden a oponerse
o resistirse a tal dominacién. Este aspecto toca uno
de los puntos mas controvertidos hoy en dia en el

en la teoria social no contengan sus momentos de transformacion o gue
no estén sirviendo de manera laudable a fines politicos. Mds bien, me
estoy refiriendo tanto a la ausencia de una explicitacion, bien definida y
resuelta de una postura politica en estos trabajos, como al desarrollo
ahistorico general de estas nuevas aproximaciones”. (McLaren: 1986;
390). Existe una traduccion libre de Bertha Orozco publicada en una
version preliminar; se reporta en la bibliografic.

% En esta linea retomamos el concepto de arbitrario cultural de Bourdieu
(1970}, pero consideramos que su conformacion es compleja y contradic-

toria y que en ella participan diversos grupos, sectores y clases sociales.
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campo del curriculum y de la sociologia de la educa-
cién; se refiere al caracter del curriculum en su relacion
con la funcioén social de la educacion.

- Al respecto se habia venido afirmando que el
curriculum de la escuela actual funcionaba como
reproductor del orden social imperante®. Desde esta
perspectiva, se privilegio en el andlisis el caracter
dominanate o hegemonico del curriculum en las socie-
dades modernas y se dejoé de lado la posibilidad de la
presencia y desarrollo de elementos curriculares que se
opusieran o resistieran a tal dominacion.

Trabajos como el de Paul Willis (Learning to Labor:
1977) y el de Michael Young (Knowledge and Control:
1971), en el contexto de un movimiento intelectual que
haretomado elementos basicos de corte fenomenolégico
y ha llevado a cabo una critica muy importante al
marxismo ortodoxo (Escuela de Frankfort, neomarxismo
cultural de Raymond Williams), han permitido cons-
truir conceptualmente categorias para la comprension
de aquellos elementos inherentes al curriculum que no
obedecen alalédgica dela dominacion, de la hegemonia.
Esto es, han sido la cuna conceptual de las hoy llama-
das teorias de la resistencia, sustento de la pedagogia
radical cuyos representantes mas destacados son Henry
"~ A. Giroux y Peter McLaren. Estas teorias se han esfor-
zado por comprender el papel y las posibilidades de los
elementos de resistencia en la conformacién y desarro-
llo de los curricula actuales. En México se encuentran

# En esta linea se encuentran las llamadas teorias de la reproduccion o
correspondencia. Entre sus exponentes mds destacados se encuentran
Bourdieu y Passeron (La Reproduccion, 1970), Baudelot y Establet (La
escuelacapitalistade Francia, 1971), Althusser (Los aparatos ideolégicos
de Estado, 1974), Bowles y Gintis (la instruccion escolar en la América
capitalista, 1976). Un exelente andlisis de estas posiciones
reproduccionistas es el llevado a cabo por Henry Giroux en su trabajo
“Teorias de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacion: un andlisis critico” (1983).
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elementos conceptuales para la comprension de pro-
puestas curriculares que contienen aspectos de resis-
tencia en algunos trabajos recientes sobre el curriculum
de primaria (De Alba-Gutiérrez: 1984)y el de educacion
indigena (Gonzalez Gaudiano-Varese: 1986}; en cuanto
a los curricula de educacion superior, campo en el cual
ha sido fecundada la reflexion y elaboracion concep-
tual, se ha dejado de lado este aspecto hasta este
momento. Algunas investigaciones que se encuentran
en curso se han centrado méas en una Optica tedrica
reproduccionista.

sAcerca de los mecanismos de negociacion e
imposicién en la conformacién y desarrollo de una
propuesta curricular. En otro trabajo se ha afirmado
que el contacto cultural, histéricamente, ha sido con-
flictivo, desigualy productivo (De Alba-Gutiérrez: 1984).
El campo del curriculum es un campo de contacto €
intercambio cultural. En la conformacion misma del
curriculum, como se ha venido trabajando, se lleva a
cabo una confrontacién, una lucha, en la cual distintos
grupos y sectores con intereses opuestos y contradic-
torios luchan por determinar la seleccion de contenidos
culturales que conformaran un curriculum, se arriba a
la sintesis senalada a través de mecanismos en el
contexto de tal lucha de negociacioén e imposicion.

En el centro de ésta se observa un problema de
poder. Depende de la relacion de fuerza entre los
distintos grupos y sectores el tipo de mecanismos que
priva en un momento dado para la definicién de un
curriculum. En la medida en que los distintos grupos
y sectores guardan una relacion equilibrada de fuerza
se tendera mas a la negociacion, y en la medida en que
alguno o algunos de éstos se encuentran en una
situacion de menor fuerza se tendera a la imposicion
por aquel que tenga una fuerza mayor.
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El curriculum es, entonces, una arena en la cual
se ejerce y desarrolla el poder.

"Por poder hay que comprender primero la multi-
plicidad de las relaciones de fiterza inmanentes
Yy propias del dominio en que se ejercen, y que sorn
constitutivas de su organizacion; el juego que por
medio de luchas y enfrentamientos incesantes
las transforma, las refuerza, las invierte; los
apoyos que dichas relaciones de fuerza encuen-
tran las unas en las otras, de modo que formen
cadenao sistemna, o, al contrario, los corrimientos,
las contradicciones que aislan a unas de otras,
las estrategias, por ultimo, que las tornan efecti-
vas, y cuyo dibujo general o cristalizacién
institucional toma forma en los aparatos estata-
les enla formulacion de la ley, en las hegermonias
sociales”.

(Foucault: 1976; 174).

Multiples estudios en el campo de la educacion, y
del curriculum en particular, se han centrado en el
analisis del ejercicio y el desarrollo del poder; destacan
los trabajos de Apple y de Giroux.

*Acerca delos aspectos estructurales-formales
y procesales-practicos de un curriculum. Uno de los
problemas mas importantes en cuanto a la compensa-
cion del campo del curriculum ha sido concebirlo sdlo
a partir de sus aspectos estructurales-formales, esto
es, de las disposiciones oficiales, de los planes y progra-
mas de estudio, de la organizacién jerdrquica de la
escuela, de las legislaciones que norman la vida esco-
lar.

Noobstante, como ya se hasefialado, el curriculum
no se constituye exclusivamente, ni de manera priori-
taria, por sus aspectos estructurales-formales; el desa-
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rrollo procesal-practico de un curriculum es funda-
mental para comprender, tanto su constitucion deter-
minante como su devenir en las instituciones escolares
concretas. En multiples ocasiones la presencia de
elementos de resistencia de un curriculum se observa
en estos aspectos. Las particularidades de cada barrio,
region, estado, se expresan con mayor fluidez y facili-
dad en los aspectos procesales-practicos que en los
estructurales-formales. Es més, en multiples ocasio-
nes se observan contradicciones importantes entre
unosy otros aspectos. Por ejemplo, enlas comunidades
rurales de México se festejan diversas fiestas que son
significativas en una regiéon del pais y no en otra y que,
desde luego, no estan incorporadas en el calendario
escolar. De tal forma que se da un alto indice de
ausentismo en la escuela cuando se celebran éstas,
pese a que en muchas ocasiones los maestros imponen
severas sanciones. De esta manera, los alumnos, y la
communidad en general, estan incorporando e impo-
niendo ciertos contenidos culturales que consideran
validos, afectando la vida cotidiana de la escuela.

Los aspectos procesales-practicos serefieren, pues,
al desarrollo del curriculum, a su devenir.

sAcercadelas dimensiones generales v particu-
lares.

"Dimensién significa -en términos generales- la .
demarcacion de los aspectos esenciales y de los
limites de un proceso, hecho o fenémeno”,

(De Alba-Viesca: 1988; 10)

En el campo del curriculum se consideran dos
tipos de dimensiones que lo conforman y lo determinan:
las generales y las particulares o especificas. Ambas
dan cuenta de los aspectos esenciales del curriculum,
al tiempo que senalan sus limites.
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Las dimensiones generales se refieren a aquellas
que conforman y determinan cualquier curriculum,
que le son inherentes. Las particulares o especificas se
refieren a aquellos aspectos que le son propios a un
curriculum, y no asi a otros.

Las dimensiones se encuentran estrechamente
interre-lacionadas y, en gran medida, la comprensiéon
del curriculum radica en la comprensién de tal
interrelacion.

*Dimensiones generales. Se refieren a relacio-
nes, interrelaciones y mediaciones, que de acuerdo al
caracter social y politico-educativo del curriculum,
conforman una parte constitutiva importante del mis-
mo; éstas pueden explicitarse o no, dejarse de lado o
tomarse en cuenta; sin embargo, en todos los casos se
encuentran presentes. ‘

Una forma analitico-conceptual de conceblrlas €s
la 51gu1ente

-Dimension social amplia (cultural, politica,
social, economica, ideologica);

-dimension institucional;

-dimension didactico-aulica.

sDimension social amplia. Alude al conjunto de
multideterminaciones que conforman la totalidad so-
cial, en donde los procesos educativos son parte de la
misma.

Los esfuerzos por comprender esta totalidad social
han generado diversas 6pticas teéricas, conceptuales,
las cuales conceden énfasis a determinados aspectos
de esta totalidad social, al tiempo que reconocen otros
que, a su vez, son el centro desde otra perspectiva. De
tal forma que en lo cultural esta presente lo social,
politico, econdmico e ideologico; del mismo modo que
en lo politico, se advierte lo cultural, lo econémico, etc.
La categoria de totalidad implica el esfuerzo constante
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por pensar la realidad social a partir de su complejidad
y sus multideterminaciones, y no asi la obligatoriedad
de analizarla desde una unica y exclusiva perspectiva
teodrica.

De ahi que esta perspectiva social amplia sea
comprendida y trabajada a través de diversos aspectos
de la realidad, que conforman distintas perspectivas
tedricas en el contexto de un plano epistemologico
general en el cual esta categoria de totalidad es funda-
mental.

«Cultural. Se entiende a la

“cultura como un plano general ordenador de la
vida social que le da unidad, contexto y sentido
a los quehaceres humanos y que hace posible la
produccion, la reproduccion y la transformacion
de las sociedades concretas”.

(Bonfil Batalla: 1986; 7).

Desde tal perspectiva todos los grupos humanos
son productores y reproductores de cultura. El nino
nace en un contexto cultural determinado y la vision
inicial del mundo que va construyendo en su propia
subjetividad corresponde a tal contexto cultural.

Las investigaciones educativas que han partido de
una optica cultural han realizado numerosos aportes
en cuanto a la comprensioén de lo cultural en los proce-
sos educativos y en los procesos sociales en general.
Especificamente, se han superado posiciones de corte
racista y clasista al comprobar que los tests construi-
dos a partir de determinados codigos culturales occi-
dentales dominantes ofrecen dificultades serias para
aquellos grupos de la poblacion que manejan de mane-
ra preferente otros. Las investigaciones se han realiza-
do aplicando pruebas en ambos sentidos, esto es, a
grupos de poblacién occidental tests elaborados con
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otros codigos culturales se observa que las deficiencias
se encuentran en estos grupos en relacion a aquellos
que pertenecen a la cultura a partir de la cual se
construye el test, y viceversa. En esta linea es impor-
tante retomar la nocién de contacto cultural (De Alba-
Gutiérrez: 1984), en donde se concibe a éste como un
proceso histérico y social caracterizado por ser conflic-
tivo, desigual y productivo. Esto nos permite pensar en
la sintesis cultural que conforma un curriculum (con-
cibiéndola tanto en el momento de constitucion estruc-
tural-formal como en el desarrollo del mismo, como un
contacto cultural) en el que esta presente €] conflicto,
la interrelacion desigual y, sin embargo, en el que se
producen contenidos culturales, siendo la sintesis
misma una produccion cultural. Produccion cultural
en la que se han erguido algunos elementos como
dominantesy otros guardan un lugar de subordinacion
y resistencia. En otras palabras, un curriculum conce-
bido como arbitrario cultural indica que, sibien contie-
ne rasgos culturales hegemoénicos, porta asimismo
rasgos culturales opuestos, distintos, que son germen
y expresion de resistencia.

*Politica. Todo proyecto educativo es un proyecto
politico en la medida en que implica una practica
humana, una praxis, es decir, acciones con sentido
dirigidas hacia determinados fines sociales.

De tal manera que ningun curriculum puede ser
neutro y aséptico como lo han pretendido las posicio-
nes de corte empirico-analitico. La educaciéon es una
parte sensible y neuralgica del tejido social, por tanto
los diversos sujetos y sectores sociales se encuentran
interesados en ésta y luchan porque la educacion,
especificamente en aquellos proyectos de su interés,
sea congruente con su proyecto politico.

La dimension politica es fundamental también en
cuanto a la viabilidad de un curriculum.
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*Social. Nos encontramos en una sociedad com-
pleja y contradictoria que se desarrolla, tanto en rela-
cién con un proyecto social amplio hegemonico que
contiende con otros proyectos sociales, como en el
sentido de la presencia y la actuacion de los diversos
grupos y sectores que la componen, expresandose en
ella diversas posiciones y concepciones que se desarro-
llan en el marco de presiones internas y externas de
acuerdo con las multiples condiciones sociales, y que
se traducen en cambios en el interior de los diversos
sectores y grupos de la sociedad global. En cuantoala
dimension social se sostiene en este trabajo la siguiente
tesis: la educacién no es en si misma reproductora,
conservadora o transformadora; el caracter que adquie-
re la funcion social de la educacion esta estrechamente
vinculado con el o los proyectos socioculturales y
politico-economicos desarrollados en el seno de la
sociedad, tanto en sus momentos de constitucion como
en los de su consolidacion, desarrollo y transforma-

cion.

sEconémica. Al aludir a la dimension econdmica
en el campo del curriculum es necesario referirla al
problema de la determinacién econémica. El deter-
minismo econémico ha ocasionado ciertoreduccionismo
en algunos analisis sobre la educacion en general y 1a
escuela en particular. En cuanto a las teorias de la
reproduccion, el trabajo realizado por Bowles y Gintis
(1971) esta dedicado a la relacion entre el aparato
productivo, elmercado de trabajoy laescuela, en donde
se considera que ésta forma -principalmente en cuanto
aactitudesy conductas- de acuerdo alas exigencias del
aparato productivo. Sin ambargo, estudios recientes
(Willis: 1977) han demostrado que la dinamica escolar
contiene un nivel de mayor complejidad, por lo que no
solo se la puede concebir en una relacion determinante
con lo econoémico.
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En nuestro medio cabe senalar que los estudios
referidos al mercado de trabajo o a la relacion entre
economia y educacion son escasos. Si bien algunos
destacados investigadores en México se han dedicado
de manera prioritaria a estudios en materia de econo-
mia de la educacion, se considera que ésta es una
dimensién importante que tiene que retomarse en el
campo del curriculum, en donde la perspectiva de la
totalidad social permite estar atentos para no caer en
reduccionismos economicistas, sin dejar de lado la
importancia determinante de esta dimension.

eIdeolégica. Se parte de comprender la ideologia
como

“a) un conjunto de ideas acerca del mundo y la
sociedad que: b) responden a intereses, aspira-
ciones o ideales de una clase social en un contex-
to social dado y que: ¢} guian y justifican un
comportamiento practico de los hombres acorde
con esos intereses, aspiraciones o ideales”.

(Sanchez Vazquez: 1976; 292)

La dimension ideoldgica es muy importante en la
conformacion y desarrollo de un curriculum en la
medida en que contiene las formulaciones basicas que
tienden a justificar el poner en practica un curriculum,
esto es en la justificacion misma de un curriculum se
encuentran los elementos ideologicos que son una
parte central del motor de dicho curriculum. Las pers-
pectivas actuales de analisis del curriculum oculto se
sustentan en gran medida en-esta dimension.

sDimensidn institucional. La dimension institu-

cional es el espacio privilegiado del curriculum, toda
vez que €s la institucion educativa donde se concreta la
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sintesis de elementos culturales (conocimientos, valo-
res, creencias, habitos y actitudes) que conforman una
determinada propuesta académico-politica. ‘

Es valido afirmar que la dimension social amplia
(cultural, politica, economica, social e ideologica) se
expresaydesarrolla en lainstitucion escolara travésde
mediaciones y particularidades.

La organizacion de tiempos y espacios, el manejo
del contenido, la dindmica particular de relaciones y de
trabajo, la jerarquia escolar, la burocracia en la institu-
cion escolar, la certificacion, etc., son algunos de los
topicos mas significativos en la dimensién institucional
del curriculum.

Esimportante concebir ala institucién enrelacion
a su fuerza instituida y a su capacidad instituyente.

*Dimension didactico-aulica. La dimension di-
dactica-aulica se refiere al espacio de encuentro, desa-
rrolloy concreciorn cotidiana de una propuesta curricular
entre alumnos y maestros. En ella son los problemas
fundamentales la relacion maestro-alumno, la relacion
con el contenido, el proceso grupal, el problema de la
evaluacion del aprendizaje y el programa escolar.

sDimensiones particulares o especificas. Se re-
fieren, como ya se ha sefnalado, a aquellos aspectos que
le son propios a un determinado curriculum y no a
otros. En su relacion con las dimensiones generales las
particulares o especificas determinan las caracteristi-
cas esenciales de un curriculum. Estas dimensiones se
refieren al nivel educativo, al tipo de educacién, a la
poblacién a la que va dirigida el curriculum, etc. De tal
forma que, por ejemplo, sise trabaja sobre un curriculum
de educacion basica para adultos una de sus dimensio-
nes particulares sera la problematica de la educacion
para adultos. Estas dimensiones implican la compren-
sion tedrica de estos aspectos particularces.
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sAcerca del caracter historico y no mecanicoy
lineal del devenir de los curricula en las institucio-
nes sociales educativas. Cuando se habla de caracter
historico y no mecanico del curriculum se esta hacien-
do referencia a la complejidad misma de la practica, la
cual no puede entenderse como aplicacion de lo estruc-
tural-formal, en la medida en que tiene sus propias
particularidades, como lo hemos venido sefialando.
Esto es, el caracter histoérico es el devenir curricular.

eNiveles de significacidn. Se concibe a los niveles
de significacion como construcciones conceptuales
gue nos permiten pensar en ¢l tipo de significaciones
constitutivas de la sintesis de contenidos culturales
que determinan a un curriculum, asi como de aquellas
que se van generando en su devenir histérico-social.
Estas significaciones pueden ser implicitas o explici-
tas, directas, indirectas, manifiestas o latentes.

En particular, los estudios-que se han realizado en
los Gltimos lustros sobre el curriculum oculto se desa-
rrollan, en gran medida, en cuanto al analisis de los
niveles de significacién que operan en un curriculumy
de su interrelacion'®.

10 En cuanto a la idea de distintos niveles de significacion es importante
el trabajo de Derrida. "Hay datos que deben ser descritos en términos de
estructura, otros en términos de génesis. Hay capas de significaciones
que aparecen como sistemas, como complejos, como configuraciones
estdticas en el interior de las cuales, por lo demds, son posibles el movi-
miento y la génesis, que deberdn obedecer a la legalidad propia y a la
significacidn funcional de la estructura considerada. Otras capas ora
mds profundas, ora mds superficiales, se dan segiin el modo esencial de
lacreacidny del movimiento, del origen inaugural, del devenir o de la tra-
dicion la cual exige que se hable acerca de ellos con el lenguaje de la
genesis, suponiendo que hava uno, o que solo haya uno”. ( Derrida: 1986;
126).
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